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necessaires pour avoir une coherence pedagogigue qui permette de piloter les appre

'S scientifigues gue sont

arté sur les objets d'apprentissage,

alignemen’

es finalités de ces apprentissages, et

- pedagogigue, 'autoregulation, le feec

chacun des éleves en classe hetéerogene 7

a maitrise des
NACK sSont
Ntissages de

S’appuyer sur une compréehension de la compétence pour emanciper les
éleves dans un contexte hétérogene.

Maitriser I’alignement pédagogique et de I'autorégulation pour mieux
gérer la construction des apprentissages et la gestion de I’hétérogénéité
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Classe de Cinquieme,
Ou de Quatrieme,
Ou de Troisieme
Ou de Seconde
Ou de Premiere
Ou de Terminale ...

Question 1 :
Présentez le document (nature, auteur, date)

Construction
Finalité Reperes de d’apprentissages
Cible Orogression bien installés




1. S’appuyer sur une compréhension de la compétence pour
emanciper les éleves dans un contexte héterogene.



Les compeétences : un attendu institutionnel

Décret du 31 mars 2015 modifié le 2 aoit 2019 art.2

Initiée, par une scolarisation en maternelle qui a permis de poser de premieres bases en matiere
d'apprentissage et de vivre ensemble, la scolarité obligatoire poursuit un double objectif de
formation et de socialisation. Elle donne aux éleves une culture commune, fondée sur les
connaissances et compeéetences indispensables, qui leur permettra de s'épanoulr
personnellement, de developper leur sociabilite, de réussir la suite de leur parcours de formation, de
s'iInsérer dans la société ou ils vivront et de participer, comme citoyens, a son évolution. Le socle
commun doit devenir une référence centrale pour le travall des enseignants et des acteurs du
systeme educatif, en ce qu'il définit les finalités de la scolarité obligatoire et qu'il a pour exigence
gue |I'école tienne sa promesse pour tous les éleves.

Au lycée : attendus du supérieur



Le socle commun vu en se dégageant des 5 domaines

... Maitrise des savoirs
di1, d2, D3, D4, D5
Elle (la scolarite obligatoire)
donne aux éeleves une culture
commune, fondee sur les
connaissances et compeétences
indispensables, qui leur
permettra de s'épanouir
personnellement, de développer
leur sociabilite, de reussir la

... Comprend le monde

gqui I'entoure
di, D2, D3, D4, D5

... ESt responsable L'eleve ...

suite de leur parcours de D2, D3, D4 - Fire cultivé
formation, de s'insérer dans la .
société ou ils vivront et de o et sociable
participer, comme citoyens, a ... Est creatif
son évolution. Le socle D1, d2, D4, D5

commun (...) definit les
finalites de la scolarite
obligatoire et qu'il a pour
exigence que l'école tienne sa
promesse pour tous les
éleves.

... Sait communiquer et

s’inscrire dans un collectif
D1, D2, d3, d4, d5

... oait justifier,
argumenter D1, D2, D3,
D5

6

Pascal Boyries : septembre - novembre 2017

... Maitrise des

déemarches
D2, d3, d4, d5

... Maitrise 'usage d’outils
D1, D2, D5

... Maitrise son corps et

ses emotions D1, D2,
D3, D5

... oait interroger et
s’interroger D1, D2, D3,
D5

A




Mais c’est quoi une compétence ?

154 définitions (J.M. Simon, 2017)
Issus de champs scientifigues différents

Pour sortir de la jungle et s’appuyer sur une définition qui fasse sens nous posons la définition suivante.

La compétences est :

. . Dans un . En mobilisant L Et des savolr
Un savoir agir En autonomie . Des savoir-faire .
contexte des savolrs etre

Ressources
Ressource Ressources Ressource . Ressources Ressources
. . INnternes ou . .
INterne externes INterne INnternes INnternes
externes

P. Boyries 2017 /



Un savoir agir :

Un savoir agir
Dans un
contexte

Mise en action indispensable

Avec un engagement actif de I'éleve

Motivation
intrinseque

Eléments de
Bienvelllance Explicitation motivation

extrinseque
En mobilisant
des savoirs

Des savoir-taire

Et des savoir
Motivation

etre

Prise de risque

Rapport a la Rapport a
tache 'erreur

extrinseque



Dans un contexte :
Social

Un savoir agir Familial

Dans un

contexte

b s

En autonomie 'Habituel | Nouveau |
 Bruyant |
En mobilisant ~ Calme ——
des savoirs Tables
Mobilier individuelles
déplacable
—  Avec de

Des savoir-taire

- Confortable = = Nompbreux

distracteurs
e Mise en

conflance

La situation
d’apprentissage

PP J Perturbante
Sécurisante InsSécurisante

Déstabilisante

Professeur Professeur
disponible Inaccessible
AESH
disponible AED
disponible



Dans un contexte

College St Jorioz - 2021

q E]

ille, c'est expliqu

les pouvo : et culturelles
. { répartis | nomiques €! '
décrire les ba (s villel omment son e activites eCac\)\ ot leurs difficultés-

: i dirige , expliqu . \eur trav

_ expliquer ! tes de 1@ ville, © q Stde \E)'\e des habitants,

sgenter 188 8 " 1 acrire
pPréesen ' S
g \ 4 en b) A .
WeuS'Y gevelaby Devoir d’Histotire.

Reponse a une question problématisée.

elles le continent américain au XVI° siecle ?
Conseils methodologiques :

* Vous pouvez montrer i , .
© dans une premiere partie la découverte et la colonisation d’un nouveauy continent,
© puis dans une seconde I’exploitation économique et humaine qui se met en place et
© enfin, les conséquences de cette exploitation. i

* Pensez a illustrer chaque argument par un ou des exemple(s) précis.

problematique) ainsi qu’une conclusion.

Question : comment la conquéte et I’occupation de I’ Amérique par les Européens transforment-

* Reédigez également une introduction (cadre spatio-temporel, apport de notions de cours et

O

~ Expliquer

Montrer le fonctionnement
de l'objet étudié de fagon organisée,
en indiquant les liens
entre les causes et les conséquences

= Je montre pourguor....

~_Critiquer :
Se poser des questions,

ne pas croire aveuglement
tout ce qui est dit, wu, écrit
= J'analyse ce

v Racontep ®

Communiqy :
de facon quer une histojpe

ordonnée 2

. College Louis Armand - g
Cruseilles- 2021

Les capacités plus complexes
en histoire et géographie

3. J'organise ma |é

v Caractériser
Mettre en relief, en avant
dominants, distinctifs d'un

— Je peux monter les princ
CARACTERES d'un systéme, ce qt

permettre de le reconnaftre, con
exemnle un rénimo +atnlitai,

Représenter de l'information s{
croquis / carte de fagon organi

chaque informaﬁon sélecﬁonnée

que je vais re




Dans un contexte : aide et héetérogeneite

Ces aides peuvent :
® Ctre apportées collectivement systématiguement

etre apportées individuellement systematiguement

/\

etre apportees individuellement de facon ciblée en amont

/\

etre apportées individuellement de facon ciblee au moment du besoin
Mises a disposition pour un usage si besoin




Dans un contexte

un savoir agir

Dans un

contexte /

1.Contexte reproductif : activités identiques a des activités déja realisées, dans un
environnement connu = mobilisation de la méecanique intellectuelle.

2.Contexte securisant : activités similaires sur de nombreux points aux activites déja
réalisées, dans un environnement connu = test de la mécanique intellectuelle et vérification
de la mise en place des automatismes de base.

3.Contexte de renforcement en securité : activité proche sur certains points des activités
précedentes, dans un environnement connu = test d’un plus grand nombre d’automatismes

4.Contexte de renforcement en insécurité : activité proche sur certains points des activités
précédentes, dans un environnement contenant des inconnues = test de I'utilisation des
automatismes en situation de stress lié a la nouveaute.

5.Contexte de compilation en securité : activité intégrant plusieurs activités de niveau

inférieur dont les automatismes sont identifies comme étant acquis, et ceci dans un
environnement connu.

6.Contexte de compilation en insécurité : activité intégrant plusieurs activités de niveau
inférieur dont les automatismes sont identifies comme étant acquis, et ceci dans un
environnement partiellement ou totalement inconnu.

7.Contexte d’aventure : activité intégrant plusieurs activité de niveau inférieur dont certains
automatismes sont identifiés comme acquis, mais d’autres non acquis et ce dans un
environnement essentiellement inconnu.

Contexte d’inconscience : activité totalement nouvelle dans un environnement totalement
inconnu en n’étant pas certain de maitriser toutes les compeétences nécessaires.




Un savoir agir

Proposition de description de niveaux d’autonomie :

1. En réponse a un questionnement tres fermé et un
soutien actif du professeur.

Dans un

contexte L 'autonomie est

SSECRICIETNERIREN 2. En réponse a une commande avec des consignes ou un

AVEECRCRMCNBINIE}  questionnement plus ouvert et des aides
intellectuelle : la

capacité a agir, 3. En réponse a une commande avec des consignes ou un
s’interroger et guestionnement plus ouvert avec peu ou sans aide (=
penser seul sans aide fournie, mais I’éléve peut avoir I'initiative
d’aller en chercher)

En autonomie

’

En mobilisant
des savoirs

4. Spontanément avec des ressources identifiées mises a

Des savoir-faire disposition

EMANCIPATION @& 5 Spontanément, sans ressources identifiées mises a
Et des savoir disposition, mais avec la possibilité d’aller solliciter de
etre I’aide d’une tierce personnes ou d’un groupe.

Boyries P. - janvier 2022



Construire I'autonomie : émanciper les eleves

Compétence : Analyser un document ou un ensemble documentaire

Présenter un
document

Présenter un
ensemble
documentaire

3 + L'éleve est conscient que 'ensemble
documentaire qui lui est proposé a été construit, ou,
si c’est lui qui 'a composé, il est allé chercher des

points de vue différents

L’éleve est en mesure d’identifier seul les
éléments clés de présentation du document

L’éléve pense seul a présenter les
documents et il le fait correctement

L'éléve sait identifier les différents
éléments de présentation et les donne
si on lui pose la question

Décrire

3 + L’éleve est conscient que les choix des supports
d’information et les formes de représentation
graphique ne sont pas neutres et permettent

d’orienter le discours

L’éléve sait décoder les grands éléments de
représentations graphique et leur donner du
sens (choix d’angle de vue et de cadrage,
choix des couleurs, etc)

Extraire les
informations

3 + L'éléve est conscient que toutes les informations
n’ont pas la méme importance par rapport a sa
préoccupation du moment et qu’il doit rechercher
celles qui sont les plus éclairantes

Classer les
informations

3 + L'éléve est conscient qu’il doit structurer son
analyse

L’éleve pense seul a effectuer des
regroupements entre les sources des
documents

L'éléve est capable de faire des
regroupements entre les sources des
documents si on lui demande

L’éleve sait décrire tout type de
document graphique lorsqu’on lui
demande

L’éléve pense seul a relever des
informations sur un document qui lui est
fourni.

L’éleve extrait les informations en
répondant a des questions

Interpréter /
Confronter les
informations

3 + L'éléve est conscient que les informations
contenues sont un discours qui illustre un ou
plusieurs points de vue gu’il doit confronter a ce qu’il
sait déja ou a d’autres sources qu’il va spontanément
rechercher

L’éléve classe les informations en grands
ensembles sans que cela lui soit demandé

L’éleve classe les informations lorsque
cela lui est demandé

Rendre compte
de son analyse

3 + L'éléve est conscient que la fagon dont il va

rendre compte de son analyse va donner plus ou

moins de poids aux différents éléments qui la
composent

L'éléve pense seul a confronter les
informations entre elles, ou avec ses
savoirs

L’éleve confronte les informations au
sein du document, entre les
documents ou entre le.s document.s
et ses savoirs si cela lui est demandé

Donner son
opinion sur le
sujet

3 + L’éleve est conscient que son opinion si elle est
bien argumentée peut convaincre d’autres

personnes.

L’éleve est capable seul, de donner les
idées du document et de citer les extraits
en question.

L’éléve est capable de donner les
grandes idées du document ou de
I’ensemble lorsqu’on lui demande

L’éleve est en mesure de donner une opinion
personnelle étayée sur le sujet en lien avec la
problématique

L’éléeve donne spontanément son opinion
sur le sujet

L’éleve est capable de donner une
opinion personnelle sur le sujet si on
lui demande




Construire 'autonomie

Exemple classique : évaluation sommative
(Ici en quatrieme)

corridor demi-sOutCITal, 1ans Luavans == ~-
péle-méle douze o guinze créamres g
vous verrez s'élever les immenses palatxs e \n

les sifflements de la vapeur. f...] Unc épaisse
L rQVeEs COMIME N disque sans’ ravons.
cesse 300 (0 creatures humaines. @

Un document

@ (10 LAAYF 22 7
fes et repoussants
ete, € utour
humaines. [...) Levez {a téte, et oul A
couvre la cité. Le so
jour 1 es
C’est au milicu de cc jour incomplet qu

. > .r ) o >
\ - - T .

1. Présentez le document (2 points) :
2. Qu’est-ce qu’une manufacture ? (1 point)

3. Ou (pays) et quand

Des questions 5. Quelle invention

7. Expliquez pourquol

(année et siécle) se déroule la
4. Quelle est ’industrie qui
permet | :
6. Quelles autres industries se développent a

scéne ? (2 points)

se développe a Manchester ? (2 ppints) .

le développement de cette industrie ? (2 ppmts)
]a méme époque ? (2 points)

« une épaisse et noire fumée couvre la cité » ? (2 points)

8. Qui sont les « 300 000 créatures humaines ». (2 points)

0 issances et
9. D’aprés vos connaissances ( .
industfie]le au point de vue environnemental, économique et

sont les conséquences de la Révolution
humain (social) ? (5 points)

le texte, quelles

des fourncauX,
jeil parait au
"agitent Sans

1938,



Construire I'autonomie : prendre le temps de retours en arriere

Séance d’histoire-geographie : la naissance de I’écriture cunéiforme - classe de 6eme

College Combe de Savoie (REP) - 2023

Contexte sociologique :
1. College REP avec 20% d’eleves décrochés ou decalés

Contexte d’apprentissage installé
2. Salle en autobus
3. Un professeur et un AED, les deux formés par Apprenance

Qua@

AN

/OU

/

La naissanc

I’écriture en

Cunéiforme

Documentation pédagogique :

® Un dossier documentaire = DP de manuel avec des
documents et quelgues définitions.

® [ Jne carte mentale a compléter

® Une consigne : a 'aide des documents du dossier,
compléetez la carte mentale.

fo

péthags

Ses

/

N




En autonomie : I’exploiter pour gérer I’hétérogénéité

Exemple :
Séance d’histoire-géographie : Les défrichements au Moyen-Age - classe de 5éme
College Lucie Aubrac (REP+) - 2017

e e m m e — i — == = — Salle de classe 7 :
, ’ Contexte sécurisé pa/\' .
Contexte : ) accompagnement
1. College REP avec des éleves decroches synchrone de la
ou décalés professeure

2. Une enseignante ayant été formée a
‘approche Apprenance

3. Des groupes de besoin

4. Des modalités et des activites connues
des éleves : sécurisant

Strategie :

® Des dossiers documentaires avec
des consignes et une finesse
d’attente a trois niveau

® | os résilient sont laissés en \
\

autonomie avec une consigne N

Tutorat ?

—— @ o S S S S S S S S S S S EaaS maa S S . .

_—— e . . . . S S S S S S DS S S s s e . ..

® | es accrochés sont en semi autonomie avec une consigne et des aides

® | '’enseignante est avec les décroches et les decalés pour expliciter et faire
des feed-packs synchrone



Les compétences : une définition que permet de penser les activités d’apprentissage

Sollicitée
Imposée — / Spontanée Liste de
Mise en action Réponse a une cRNSIANES
Individuels commande — Questionnement
I : ouvert
Un savoir / T~ -
Dans un collectif agir Intellectuelle Problématique
— " Dans un collectif Des En Fonctionnelle Réponse autonome
De ma sphere Connu Savoir-Etre autonomie o

Impulsion autonome

culturelle De pensée
Connu sécurisé
Techniques :
Pz = Des Savoir Dans un
: Connu stressant
Méthodologiques Faire contexte _—
// En Mobiliser le contexte et — |nconnu sécurisé
| " Ses ressources pour —
A la complexitd Psychiques mobilisant développer la ! t t
' L nconnu stressan
rossante — des Savoirs compétence
Physiques \
, Ressources
D’une De plusieurs
D’une autre discipline disciplines

sphére culturelle \ /

A la complexité
P. Boyries mars 2022 croisSante



Donc : Obiectifs

de

formation

® Je mets |'éleve en action en construisant une progression qui s’appuie sur une modification
volontaire du contexte et du niveau d’autonomie demandeé sur LA compétence travaillee.
® Je n’hesite pas a revenir en arriere temporairement si un élément du niveau inferieur ,"'

n’est pas maitrisé et devient bloguant.

Et - ----------
® Nous (les equipes pédagogigues) articulons les

actions individuelles et les actions collectives

Accompagnemen

Acquisition des
fondamentaux :
iInstallation des bases



2. Maitriser ’alignement pedagogique et I'autorégulation pour
mieux gérer la construction des apprentissages et la gestion de
’hétérogénéité



Alignement pédagogique : Les enjeux, les principes

Est la mise en cohérence :
- des objectifs d’apprentissage
- des activités et méthodes pédagogiques mobilisées
- des taches évaluatives proposées

—~—g—

Méme contenu, méme niveau de
complexité, d’implication cognitive
entre les trois temps

Apprentissage visé
Que doivent avoir appris mes éleves
en fin de séance ?
Mon objectif

Pilotage seance -
fécjuence - programma@

Taches évaluatives
Qu’est-ce que j'observe, quelle
évaluation je mets en place pour
vérifier que les éleves ont acquis ce
que je souhaitais qu’ils acquierent ?
Quel feedback je leur renvoie ?
Mon regard

L’explicitation :
* Un indispensable pour assurer son
alignement pedagogique
* Un indispensable pour impliquer
’éleve dans ses apprentissages

Activités pédagogiques et
meéthodes d’enseignement
Quelles activites, et quelles modalités
je mets en oeuvre pour permettre aux
éleves d’atteindre mon objectif ?
Ma stratégie



Alignement pédagogique : Les défis ‘ Alignement dans un projet

Plusieurs disciplines
Différents niveaux de classes

S Dimension

-, n aménagement matériel « qui v « magique »
transformer nos pratiques »
Réaménagement de la cour / Classe au

dehors / Classe flexible

Tache evaluative

Souvent non pensee . .
Apprentissage vise

« rattache » a 'aménagement matériel



Alignement pédagogique : Les défis

Plusieurs disciplines
Différents niveaux de classes

~~ -Activités pedagogiques et N
méthodes d’enseignement
Exemple : Classe au dehors

Regard $ur les éffets
éleves / apprentissages

I
I
I
I [ ]
| Pilotage ?
I

r I L]

Tache evaluative
Capacité a décrire et a s’exprimer a
I’oral dans un francais correct
- durant la séancé-avec focalisation |

Quels apprentissages me
permet de construire ma
classe au‘ldehors ?

‘ Alignement dans un projet

Il est possible de réinstaller de
’alignement pédagogique a
condition de revenir aux
apprentissages visés, de surveiller
les effets sur les éleves sur ce que
I’'on a cible, et d’apporter des
ajustements en fonction des effets

observes

Accompagnement

sur ceux qui sont plus en difficulté ‘Apprentissage vise |
- Aprés la séance et la suite du travail Transdisciplinaire’: Maitrise de I'oral
sur I'oralisation T~ Disciplinaire : Décrire un biotope

~ -
~ -
~ -
-

Quelles tAches évallatives
et quand ?



Alignement pédagogique : Les défis

Histoire-Géographie : classe de Troisieme

Document :
® Carte de la Californie avec des cercles
proportionnels a la population sur les
agglomeérations.
® Deux petites etoiles :
® Silicone Valley : capitale mondiale de
'informatique
® Holywood : capitale mondiale du
cinéma

Questions :

1. Quelle est la capitale de la Californie

2. Quelles sont les villes les plus peuplées
de Californie

3. ...

Correction de l'activité :

1. La capitale est Sacramento

2. Les deux villes les plus peuplées
sont Los Angeles et San Francisco

Réponse des éleves a la
question 1

(0)
4799

62% 13%

® Sacramento B Silicone valey
® Holywwood B Rien

Réponse des éleves a la
question 2

B | 0s Angeles et san Francisco m Autres

Taches évaluatives
proposees :
Pas de vision de
’evaluation sommative

Opjectifs

&%  Exemple de non alignement

ctivités

Apprentissage vise :
La Californie, élément de la puissance
des Etats-Unis

disciplinaires

Activités pedagogiques et
meéthodes d’enseignement
mises en oeuvre :
Analyse d’une carte de la
Californie + série de questions



Alignement pedagogique : Les défis ‘ Alignement sur une séance, des séances

Histoire-Géographie : classe de Sixieme
Séquence : Habiter un littoral

Apprentissages viseés :
Comprendre gue I'on peut habiter un
Une problématique : D % P

littoral de différents maniere
1. Comment habite-t-on le littoral a Sydney , - ,
> Comprendre gu’une VIJdeo ne présente

souvent qu’une facette de la réalité

Ressources : Les groupes sont peu
hétérogenes, la constitution du
dossier permet de varier le niveau
d’attente en fonction des
potentialités du groupe pour que

® |ntroduction d’une vidéo
Thalassa sur Sydney

® Google Earth (globe virtuel)

o . . o | Conception
Un petit dossier sur un les éleves puisse entrer dans la Pilotage
quartier de Sydney tache.

Démarche :

Taches evaluat.lves proposees Activités pédagogiques et méthodes

d’enseignement mises en oeuvre :
Temps collectif d’écoute de la vidéo et les
Interrogations qu’elle pose
Travaux de groupes de 3-4 éleves, sur
dossier documentaire (3 quartiers difféerents)
et avec GE, pour montrer que I'on peut vivre
autrement a Sydney que la facon dont le
montre la vidéo

Court échange apres
visionnement sur ce qu’elle
présente
Production d’une synthese
collective sur la fagcon dont les
habitants habitent le quartier
étudié.




Alignement pedagogique : Les outils

Chapitre H3 :

LES CAMPAGNES AU MOYEN-AGE

Repeéres (ce que je dois étre capable de situer dans le temps) :
- Xle-XIVe siecles : doublement de la population européenne

Vocabulaire :

Connaissances (ce que je dois étre capable d’expliquer, d’illustrer par des exemples) :
- ce que sont les liens entre seigneur et paysans dans les campagnes
- le Moyen-Age n’est pas une époque immobile

Plan de travail : :

Séance 1 : Les campagnes, lieu de progrés Etude de docs

Seance 2 : Les campagnes, lieu de pouvoir Enquéte en salle informatique
Séance 3 : Les campagnes, lieu de vie Construction d’une carte mentale

- seigneur / seigneurie
- défrichements

- tenures

- réserve

- redevances

- corvées

- banalités

Compétences (travaillées et évaluées) :

- je sais meémoriser et restituer des connaissances en histoire (se repérer dans le temps)
- je sais m’informer dans le monde du numérique

- je sais analyser et comprendre différents types de documents

- je sais realiser un croquis, un schéma ou une carte mentale

Evaluation :
Enquéte en salle informatique

Contrdle de connaissances Collége de Bourg St Andég[




|.’autorégulation

Accompagner I'autoregulation des €leves

e Pour Vancouver et Day, |'autoregulation designe les processus impliques dans |'atteinte et le
Maintien des buts.

e Pour Nelson, ce sont ces processus qui conduisent I’eleve a modifier I'action en cours, a
"interrompre ou lui accorder davantage de temps.

® Pour Winne et Hadwin, on ne peut pas ne pas s'autoreguler, mais ce sont les normes
utilisees qui posent des problemes. L'eleve, independamment de son niveau d'expertise,
p0OSSede des croyances sur ce qui permet de parvenir a un apprentissage reussi influencant
directement ses reactions.

® Pour Pintrich, 'autoréegulation de |'apprentissage se caractéerise par un processus actif et
constructif par lequel les apprenants fixent des olbjectifs pour leur apprentissage et tentent
ensuite de survelller, de réguler et de contrdler leur cognition, leur motivation et leur
comportement, guidés et contraints par leurs objectifs et les caratéristiques contextuelles de
’environnement

Y. Mercier-Brunel



Les feedbacks (Hattie et Timperley, 2007)

Accompagner 'autoregulation des eleves

Quatre catégories :

- portant sur les résultats ;

- portant sur la démarche ;

- portant sur le processus d’autorégulation ;
- portant sur la personnalité de I'éleve.

Les feedlbacks sont d’autant plus efficaces que :

Is sont sollicites par I'eleve ;

S soutiennent les processus d’apprentissage et ne donnent pas la reponse ;

S interviennent pendant le processus d’apprentissage ;

s permettent a I'éleve de comprendre I'origine de son erreur ;

s aident I'éleve a développer une stratégie pour resoudre la tache ;

s permettent a I’'éleve de comprendre |'objectif de ce gu’ll est en train de faire.

| est necessaire de differer le retour evaluatif.
_'apostrophe est une structure particulierement interessante.




La question de 'autorégulation : les feedbacks

Histoire-Géographie : classe de Troisieme

Dimension disciplinaire
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La question de I'autoregulation : les feedbacks

Un outil de feedbacks qui montre :
® Une réflexion collective
® Mais une approche par la négative

® -t une absence de priorisation, méme
siici il s’agit d’un éleve qui a plutot
reussi.

N, :

R gt

e foebiemmp dams o poudte mgdiebal

Capacités / méthodes + Niveau - Ne pas faire / éviter
INTRODUCTION NEGRIE Ne pas faire / éviter ]
Accroche : courte phrase introductive Oubli / Simple recopiage du sujet
Définir les termes du sujet, donner l'idée ; Manquer de précision, partir sur un autre
géneérale K sujet ,
Contextualiser X Période historique et zone géographique peu ?
- cernées ; enjeux non évoques / caractérises

Problématiser X Oubli / mauvaise formulation ...

Annoncer le plan

Oubli / mauvaise formulation / incohérence /
incomplet...

DEVELOPPEMENT

Rédiger des parties et § clairement distincts

Ecriture « en paquets », peu de renvois a la
ligne

Rédiger des transitions soignées

. Qubli / non distingué du reste / non

synthétique

Relier I'idée et I'exemple de maniere coherente

Annoncer une idée et prendre un exemple
mal approprié, voire hors-sujet

Degré de précision dans l'explication

SC X

Souligner une idée sans appuyer par €lements
probants : dates, lieux, faits, personnages
Ne pas employer de concepts...

Proposer des informations cohérentes au
regard du sujet donné

x

Enumérer des exemples ou apporter des
données de maniére exhaustive, sans lien
clairement établi avec le sujet

Autres remarques

CONCLUSION
Résumer rapidement la démonstration X Oubli / mauvaise formulation / ...
Répondre a la problématique b.$ Oubli / incomplet / erroné / ...

Ouvrir le sujet

GLOBALEMENT

Oubli / incomplet / erroné / ...

Rédiger de maniere claire

Problémes de syntaxe, d’'orthographe

Redondances de style, vocabulaire limite

Rédiger avec un vocabulaire varié et approprie |

Autre(s)




La question de I'autoregulation : les feedbacks

Nom | Prénom : Classe : 3°)
évaluation - 3H3 : La 2GM, une guerre d'anéantissemenM2 §+ e D
Je sais mémoriser et restituer des connaissances en histoire pour me repérer dansle temps | = - |
Collége de Beauregard Je sais analyser et comprendre différents types de documents - 7
Je sais décrire, expliquer, justifier en argumentant | _L
Je sais rédiger un texte cohérent, ponctué et organisé e a1
Observations et conseils pour progresser : | 13;7 2 0

Répondez aux questions par des phrases construites !

L} == i P i [)

Nom : Prénom :

évaluation n° 4 - 3G1 : Les aires urbaines en France 3 -l- 1_-~ s,
Je sais me repérer dans |'espace |

Je sais analyser et comprendre différents types de documents
Je sais décrire, expliquer, justifier en argumentant

e PR R B R

Obser'vaﬂons et consells _pour progresser : EV)RVQPC.‘ %—f 0‘&:@- >
al _ ™y A | T U t\l | g .L;O ot 'y 4 | |




La question de I'autorégulation : les feedbacks
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La questlon de ’autorégulation :

als et j'utilise le vocabulaire adapté

les feedbacks 7/ A
(7;“ /wc',t}/ fo; AACD /,

“;‘\ : 3
| Quoi ? Tu annonces le theme dont tu vas parler (tu peux
copier la question-clé p 22)

U 2 Tu localises le theme dont tu vas parler

uand ? Tu précises le moment historique dont tu vas

Aol it madie antra 1o dédvelannement

|

T .y utilises_des_documents_(citation, description ou + |+ /2
ymé)(en indiquant le n° du do @ -

4 utilises un vocabulaire historique précis + |+ |/
petite phrase de synthése vient clore le paragraphe ~ + + /1
sxte est facile a lire, on le comprend dés la 1° lecture U '
onologie du voyage est respectée (dans le bon ordre) o 115 /1
t e est écrnt au présent. Tu as sauté une ligne entre ¥R /1

conséquences




Conclusion

® Une déefinition de la compétence simple et dynamique permet d'integrer 'engagement de |'éleve,
e contexte, et le niveau d’autonomie qui doit évoluer.

® | 'alignement pédagogique et ['autoregulation sont des élements clés de |la construction des
apprentissages et des compeétences.

Cela nécessite une entente a I’échelle de I'équipe pédagogique (par exemple : consell école-
college, consell pédagogique, projet d’évaluation en lycee).

Cela necessite egalement du recul sur ses missions d’enseignant au service de I'emancipation de
'éleve (cf. Ateliers compétences de cet AM)

L'Intervention de Céline Buchs demain permettra de creuser les modalités d’approche.



En vous remerciant pour votre attention



Compeétences transversales : se recentrer et définir des cibles partagees

Compeétences
élémentaires

Maitrise des
fondamentaux

Responsabilité

Curiosité =~ Engagement Ecoute Empathie

Proposition de
compeétences
complexes a

travailler dans le
cadre scolaire

Proposition de définition
= clble

Produire un écrit

Etre capable de prendre l'initiative de produire un écrit explicite, structuré et
pertinent, sous une forme adaptee au contexte et au message a communiquer.

S’exprimer a l'oral

Etre capable de prendre l'initiative de s’exprimer a I'oral de facon structurée et
pertinente, en adaptant son mode de communication au contexte et a son auditoire.

Se justifier,
argumenter

Etre capable spontanément de défendre son point de vue, ses idées, ses valeurs,
de facon étayée afin de convaincre son contradicteur ou son auditoire, ou d’ajuster
son point de vue.

Gérer ses emotions

Etre capable de gérer ses émotions dans des contextes variés en tenant compte
des personnes présentes.

S’informer

Etre capable spontanément de choisir de s’informer ou de ne pas s’informer sur un
sujet, de porter un regard critique sur le media mobilisé, les sources, et le contenu
du message.

Travailler en
equipe, cooperer

Etre capable spontanément de s’inscrire dans un travail collectif en y jouant un réle
actif et pertinent.

S’orienter




