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Intérêt des démarches de type collaboratif

 En éducation, des recherches complémentaires à visée

 explicative

 descriptive

 pragmatique

 Pertinence scientifique et pertinence écologique

- pertinence scientifique = qualité de la preuve, fiabilité des résultats (validité interne) et  
généralisabilité à d’autres contextes, à d’autres populations ou dans le temps (validité externe)

- pertinence écologique = résultats qui ont des chances d’être adoptés, mis en pratique parce que 
acceptables, utilisables du côté des professionnels, ou parce qu’ils répondent à un besoin perçu 
(validité écologique). 

(Pourquoi et comment renforcer le lien entre l’enseignement et la recherche ?, PNF, 2022)



Enjeux et résultats des recherches de type collaboratif

 Réduire le fossé entre recherches et pratiques de formation et de classe

 Augmenter le pouvoir d’agir des acteurs de terrain

 Transformer/enrichir les pratiques

 Produire des ressources pour/avec les formateurs et les enseignants

 Produire des savoirs scientifiques sur les pratiques effectives

Pour permettre aux élèves d’apprendre et de se construire (comme sujet scripteur)

Vinatier, I. et Morrissette, J. ( 2015).  Les recherches collaboratives : enjeux et perspectives. Carrefour de l’éducation, 39, 137-170, 
https://doi.org/10.3917/cdle.039.0137



Comment améliorer les pratiques des professeurs expérimentés ?

 Un apport de connaissances et la diffusion de pratiques 
expérimentales « efficaces » ne peuvent suffire.

 Une bonne solution consiste à miser sur  la conception et la 
diffusion d’outils  didactiques. 

 La conception continue dans l’usage doit se faire en accord 
avec les savoirs scientifiques et les pratiques des enseignants

Goigoux, R., Renaud, J. et Roux Baron, I. (2021). Comment influencer positivement les 
pratiques pédagogiques des professeurs expérimentés?. In B. Galand et M. Janosz (dir.). 
Améliorer les pratiques en éducation. Qu’en dit la recherche?, pp. 67-76, Presses 
universitaires de Louvain.



Principes sous-jacents

 Il y a apport réciproque entre les savoirs issus de l’expérience et les savoirs issus 
de la recherche

 La pratique n’est pas une application de la théorie

 Enseignants et chercheurs sont « détenteurs et producteurs de connaissances 
d’égale valeur même si elles sont de nature différente »

 La recherche se fait non pas sur mais avec les professionnels, avec leur expertise 
et sur leur terrain

 Se former, c’est se transformer

 La qualité de la formation et de l’enseignement repose pour partie sur des 
ressources didactiques robustes



La robustesse : un critère de qualité

 Beaucoup d’outils ou de ressources en circulation

 Questionnement sur leur qualité

 Un critère ancré dans l’ingénierie didactique : la robustesse

 Un outil ou une ressource est robuste s’il est pertinent scientifiquement et 
écologiquement

 Répondre à cette double exigence : un long processus

« [La] robustesse ne peut s’obtenir via deux étapes distinctes […] : elle repose 
sur l’emboitement et la mise en œuvre conjointe de ces deux exigences alors 
posées comme complémentaires et devant faire l’objet d’une coordination. »

Kervyn, B. (2020). « De l’utilité de la recherche collaborative pour produire des ressources de formation 
robustes », revue Acedle, https://journals.openedition.org/rdlc/7582



Mise en œuvre : exemple 1

Une recherche collaborative pour produire des ressources sur 
l’enseignement de l’écriture 

(en collaboration avec le CAS – IFE ENS & l’académie de Bordeaux)
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Kervyn, B. et Goigoux, R. (2021). « Produire des ressources didactiques  :  une modalité originale de vulgarisation scientifique 
tournée vers le développement professionnel et créatrice de nouveaux savoir scientifiques « , Repères, n°63.

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/education-prioritaire/ressources/theme-1-
perspectives-pedagogiques-et-educatives/lire-ecrire-parler-pour-apprendre-dans-
toutes-les-disciplines/dossier-lire-ecrire/copy_of_ecriture-se-construire-une-culture-
commune

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/education-prioritaire/ressources/theme-1-perspectives-pedagogiques-et-educatives/lire-ecrire-parler-pour-apprendre-dans-toutes-les-disciplines/dossier-lire-ecrire/copy_of_ecriture-se-construire-une-culture-commune


Concrètement…

Formation des CPC sur les outils et résultats de la recherche LireEcrireCP en matière d’écriture + 

présentation du projet

Formation d’une équipe volontaire + formation plus approfondie (croisement des apports de la 

recherche LireEcrireCP avec d’autres travaux existants (temps de formation) + synthèse collective 

des besoins du terrain (mutualisation de nos expertises)

« Si on prend sérieusement en compte les résultats de la recherche 

et les besoins  de nos  terrains, alors quid pour la formation ? »

Choix de projets qui font sens pour chacun et prolongent la recherche

Elaboration progressive, tâtonnante, longue, par ajustements successifs, va-et-vient et  

recontextualisations (avec une attention particulière aux variations, obstacles, besoins qui émergent) 

= conception continue dans l’usage



Une boite à outils avec des ressources complémentaires
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Production de 
ressources robustes 

sur/pour 
l’enseignement et 
l’apprentissage de 

l’écriture au C2

;

Répond à une exigence de scientificité
En cohérence avec la recherche

- Intégrer les objets et les résultats de la 
recherche IFE 

- Prendre appui sur d’autres travaux de 
recherche (littéracie, écriture, activité 
enseignante, métier d’élève…)

- Sélectionner des savoirs stabilisés et 
susceptibles de permettre un 
développement professionnel

- Se créer une culture scientifique commune

- Réaliser une veille scientifique

- Nourrir les connaissances scientifiques

- …

Répond à une exigence de terrain
En cohérence avec le terrain 

(de la formation et de l’école)

- Travailler avec/pour le terrain

- Chercher à répondre à des 
problèmes/besoins du terrain

- Partir de ce qui se fait sur le terrain

- Prendre en compte l’expertise 
professionnelle

- Prendre en compte les contraintes (temps, 
espaces de classe, matériel disponible…) et 
ce qui peut faire obstacle (représentations…) 

- Etre en accord avec les programmes officiels 
en vigueur

- …

Double exigence
Pas de côté

Collaboration

Démarche de pas de côté 
et distance critique



équipe 
d’auteurs 

/concepteurs

équipe du CAS

formateurs, 
enseignants, 

chercheur 
collaborateurs

équipes 
compréhension 

et EDL

Bishop, M.-F.  et Dappe, L. (2021). « Des dispositifs didactiques comme outils de vulgarisation pour l’enseignement de la 
compréhension », Repères, n° 63, 229-246.

Gourdet, P.  et Bertrand, S. (2021).  « Élaboration d’un scénario de formation en étude de la langue : de la recherche Lire-
Écrire au CP à la vulgarisation », Repères, n° 63.

Equipe mixte

Respect des compétences et des 
rôles spécifiques

Interactions et complémentarité 
polyphonique



1

• Outils d’évaluation de la production d’écrits au 
CP

2
• Scénario sur la production d’écrits courts

3
• Scénario sur l’encodage de phrases

4

• Scénario sur l’encodage de phrases (avec focale 
sur des phrases choisies par l’enseignant)

Prise en compte 
des destinataires

Choix de 
situations 
abordables  et 
rentables plutôt 
que recherche de 
pratiques 
« innovantes »



Ecueils à éviter

1. Élitiste, réservé aux initiés → accessible à un grand nombre de formateurs

2. Éloigné des besoins effectifs → utile (valeur ajoutée)

3. Éloigné des apports de la recherche         → pertinent scientifiquement

4. Déjà produit → répondant à un manque

5. Trop coûteux, peu ergonomique → maniable, raisonnable, utilisable

6. Rattaché à un seul contexte → croisant les points de vue

7.  Épuisant pour nous → faisable

Des points de 
vigilance partagés



B. Kervyn, P. Bachelé & J. Faux (2023). Guide pour enseigner la préparation de l’écriture au cycle 2. Encodage, copie, production 
d’écrits. Retz, p. 28.

Réponse à un besoin 
par des apports 
réciproques entre le 
terrain et la recherche



Mise en œuvre : exemple 2

6 ans

Des résultats de 
recherche 

en psychologie
en sciences du langage 

en didactique

Recherche collaborative 
Cardie –Tyrosse Côte sud

« De l’opération cognitivo-verbale 
d’anticipation scripturale  à l’acte 

scolaire de préparation
de l’écriture »

Inscription dans la 
durée
Ajustements successifs, 
va-et-vient et  
recontextualisations



Croisement des 
pratiques

Questionnement sur les 
variantes possibles

Controverse



Questionnement sur les 
variantes possibles

Penser un ensemble de 
pratiques coordonnées

« [L]a complexité de la singularité des situations d’apprentissage nous invite à penser que, plus qu’un dispositif, visant
une pratique ou un apprentissage particulier, il faudrait fournir aux enseignants un ensemble de pratiques qui
pourraient être utilisées en fonction du contexte, des objectifs d’apprentissage poursuivis et des difficultés rencontrées
par les élèves. Cet ensemble de pratiques constituerait une sorte de boîte à outils qui, pour être pleinement utile aux
enseignants, devrait être basée sur des preuves d’efficacité.

Cependant, comme le souligne Bressoux (2017), l’efficacité des pratiques pédagogiques est relative. En effet une
pratique n’est jugée efficace que comparativement à une autre qui le serait moins. À cette fin, nous pensons que
l’enjeu pour la recherche n’est pas tant de distinguer les pratiques efficaces de celles qui ne le sont pas , mais de
documenter les conditions de l’efficacité de ces pratiques (dans quel contexte ont-elles fonctionné ?, avec quel type
d’enseignant et d’élèves?, par rapport à quelles autres pratiques sont-elles efficaces ? etc.). Ces ensembles de pratiques
pédagogiques proposées aux enseignants devraient également être décrits explicitement et de façon détaillée tout en
soulignant les adaptations possibles pour les rendre suffisamment flexibles afin qu’elles puissent s’intégrer dans
l’environnement dans lequel elles s’implantent. »

Delisse, S. et Galand, B. (2021). L’implantation, un facteur clé dans le changement de pratiques pédagogiques? In B. Galand & M.
Janosz (coord.), Améliorer les pratiques en éducation : qu’en dit la recherche ? (p.22-33). Presses universitaires de Louvain.



Prise en compte 
des questions 
professionnelles 
récurrentes : 

- différenciation

- autonomisation 
progressive

- programmation 
sur le cycle 



Des références 
et des principes 
de conception 
explicites



Pour conclure

 Le pari de l’intelligence collaborative déclinée en processus de recherche 
balisé et exigeant : un indispensable pour produire des ressources didactiques

 Intérêt des ressources et des dispositifs construits dans la durée vs un pilotage 
stratégique par des changements récurrents et peu d’évaluations précises de 
l’efficacité

« [L]a multiplication des dispositifs peut être considérée, en un sens, comme une certaine modalité
de la réforme de l'école, qui ferait l'économie d'une définition globale mais propose malgré tout des
microchangements permanents, toujours susceptibles d'être ajustés, remaniés. L'aspect négatif de
cette ère de dispositifs est que cette situation peut contribuer fortement à l'impression qu'ont
parfois les acteurs de l'école que tout change en permanence, en surface, sans que rien ne change
jamais, vraiment, sur le fond... »

Barrère, A. et Guyon, R. (2017). Les dispositifs se justifient par l’idée qu’il faut agir sur des difficultés insolubles
sans eux. Entretien avec Anne Barrère. Diversité, 190, 7-10.


